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Vorwort

Welche Art von Bildung brauchen wir fiir das 21. Jahrhundert? Welchen Zweck erfullt
Bildung im gegenwartigen Kontext des gesellschaftlichen Wandels? Wie soll das
Lernen organisiert werden? Die Suche nach Antworten auf diese Fragen war der
Ausldser fir diese Publikation.

Ganz im Sinne der beiden wegweisenden Publikationen der UNESCO, «Wie wir leben
lernen: Der UNESCO-Bericht Gber Ziele und Zukunft unserer Erziehungsprogramme»
(1973, sog. «Faure-Bericht») und «Lernféhigkeit: Unser verborgener Reichtum» (1996,
sog. «Delors-Bericht»), bin ich Uberzeugt, dass wir uns heute im Bildungsbereich
erneut hohe Ziele stecken sollten.

Denn wir leben in turbulenten Zeiten. Die Weltbevdlkerung wird jlinger, und die Be-
strebungen im Bereich der Menschenrechte und der menschlichen \Wirde nehmen zu.
Die Gesellschaften sind stérker vernetzt als je zuvor, Intoleranz und Konflikte sind jedoch
nach wie vor weit verbreitet. Wahrend neue Machtzentren entstehen, verscharfen sich
die Ungleichheiten und unser Planet steht unter Druck. Die Moglichkeiten flr eine
nachhaltige, inklusive Entwicklung sind vielféltig, aber wir stehen vor grossen und
komplexen Herausforderungen.

Die Welt verandert sich — also muss sich auch die Bildung verdndern. Unsere Ge-
sellschaft durchlauft Uberall einen tief greifenden Wandel. Das verlangt nach neuen
Formen der Bildung, um jene Fahigkeiten zu férdern, welche die Gesellschaft und
die Wirtschaft heute und in Zukunft brauchen. Das bedeutet, dass wir Uber die
Fahigkeiten des Lesens, Schreibens und Rechnens hinausgehen und uns vermehrt
den Lernumgebungen und neuen Lernansdtzen zuwenden muissen, um mehr
Gerechtigkeit, soziale Gleichberechtigung und globale Solidaritdt zu erzielen. Bildung
muss vermitteln, wie es sich auf einem Planeten leben lasst, der unter Druck steht.
Sie muss kulturelle Bildung vermitteln, die auf Respekt und gleichberechtigter Wirde
fusst; sie muss dazu beitragen, die soziale, die wirtschaftliche und die ¢kologische
Dimension nachhaltiger Entwicklung miteinander zu verweben.




Dies beinhaltet eine humanistische Vision von Bildung als essenzielles Gemeingut.
Meines Erachtens ist diese Vision heute noch von der UNESCO-Verfassung, die vor 70
Jahren verabschiedet wurde, gepragt, wahrend sie zugleich auch die neuen Zeiten und
neuen Anforderungen widerspiegelt.

Bildung ist flr den weltweiten, integrierten Rahmen nachhaltiger Entwicklungsziele
entscheidend. Bildung steht im Zentrum unseres Bestrebens, uns sowohl dem Wandel
anzupassen, als auch die Welt, in der wir leben, zu verandern. Eine hochwertige
Grundbildung ist die unerlassliche Basis, die es flr ein lebenslanges Lernen in einer
komplexen und sich rasch verdndernden \Welt braucht.

Uberall auf der Welt lassen sich grosse Fortschritte in der Erweiterung der Lern-
maglichkeiten flr alle feststellen. Doch missen wir die richtigen Schllisse ziehen, um
einen neuen Weg flr die Zukunft einzuschlagen. Mit dem Zugang zur Bildung ist es noch
nicht getan. Was wir brauchen, ist eine neue Ausrichtung auf die Qualitat der Bildung,
auf die Relevanz des Lernens und auf das, was Kinder, Jugendliche und Erwachsene
tatsachlich lernen. Schul- und Berufsbildung sind wesentliche Voraussetzungen, aber wir
missen den Rahmen noch weiter stecken und das lebenslange Lernen férdern. Daflir zu
sorgen, dass Méadchen die Grundschule besuchen, ist entscheidend. Aber wir missen
sie auf dem ganzen Weg bis zur Sekundarstufe und dariiber hinaus unterstitzen. Dabei
sollten wir Lehrkrafte und Padagogen allgemein noch mehr als «Change Agents»
betrachten.

Nichts besitzt eine starkere Kraft zur Verdnderung als Bildung: um Menschenrechte und
menschliche Wirde zu férdern, um Armut zu bekdmpfen und Nachhaltigkeit zu vertiefen,
um eine bessere Zukunft fir alle aufzubauen — eine Zukunft, die auf Gleichberechtigung
und sozialer Gerechtigkeit, auf dem Respekt vor kultureller Vielfalt, auf internationaler
Solidaritat und gemeinsamer Verantwortlichkeit basiert. All dies sind fundamentale
Aspekte unseres gemeinsamen Menschseins.

Dies sind die Grinde, weshalb wir uns in einer Welt des Wandels hohe Ziele stecken
und die Bildung Uberdenken missen. Dazu braucht es Diskussion und Dialog auf allen
Ebenen. Das ist denn auch das Ziel dieser Publikation: Sie will richtungsweisend und
anregend sein und auf neue Zeiterscheinungen eingehen.

/M"aﬂ gﬂ_ﬂ«g
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Zusammentassung

Die Veranderungen in der heutigen Welt zeichnen sich durch ein neues Mass an
Komplexitat und Widersprichlichkeit aus. Das flhrt zu Spannungen, auf welche
die Bildung die Menschen und ihre Gemeinschaften vorbereiten sollte, indem sie
sie dazu beféhigt, sich anzupassen und angemessen zu reagieren. Die vorliegende
Publikation liefert in diesem Kontext neue Anstésse zum Uberdenken der Bildung und
des Lernens. Dabei orientiert sie sich an einer der Hauptaufgaben der UNESCO, die
darin besteht, als weltweite Beobachtungsstelle fir sozialen Wandel die 6ffentliche
Diskussion anzuregen.

Die Publikation ruft zum Dialog aller Beteiligten auf. Getragen wird sie durch eine
humanistische Vision von Bildung und Entwicklung, deren Basis der Respekt vor
dem Leben und der menschlichen Wiirde, Gleichberechtigung, soziale Gerechtigkeit,
kulturelle Vielfalt, internationale Solidaritédt sowie die gemeinsame Verantwortung fur
eine nachhaltige Zukunft bilden. Dies sind die Grundlagen unseres gemeinsamen
Menschseins. Das vorliegende Dokument unterstreicht die Vorstellungen, die auf
zwei wegweisende UNESCO-Publikationen zurlickgehen: Wie wir leben lernen: Der
UNESCO-Bericht liber Ziele und Zukunft unserer Erziehungsprogramme» (englisches
Original 1972, deutsche Ubersetzung 1973, sog. «Faure-Bericht») und Lernfahigkeit:
Unser verborgener Reichtum (englisches Original 1996, deutsche Ubersetzung 1997
sog. «Delors-Bericht»).

Nachhaltige Entwicklung: Ein zentrales Anliegen

Das Strebennach einernachhaltigen Entwicklungverlangtvonuns, dasswirgemeinsame
Probleme und Spannungen I6sen und neue Horizonte erkennen. Wirtschaftswachstum
und Wohlstandsfoérderung haben zwar die globalen Armutsquoten verringert, aber
Benachteiligung, Ungleichheit, Ausschluss und Gewalt haben innerhalb wie zwischen
den Gesellschaften auf der ganzen Welt zugenommen. Nicht-nachhaltige Muster
der wirtschaftlichen Produktion und Konsumtion tragen zur globalen Erwéarmung,
Umweltzerstérung und zur Zunahme von Naturkatastrophen bei. Trotz der Festigung
der internationalen Rahmenbedingungen im Bereich der Menschenrechte, die in den
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vergangenen Jahrzehnten stattgefunden hat, stellen die Umsetzung und der Schutz
dieser Normen eine Herausforderung dar. Beispielsweise werden Frauen - trotz
zunehmender Stdrkung durch einen besseren Zugang zu Bildungsangeboten — im
offentlichen Leben und in der Arbeitswelt immer noch diskriminiert. Gewalt gegen
Frauen und Kinder, vor allem gegen Méadchen, untergrabt ihre Rechte weiterhin. Ob-
wohl die technischen Entwicklungen zu einer starkeren Vernetzung beitragen und neue
Moglichkeiten des Austauschs, der Zusammenarbeit und der Solidaritat er6ffnen, 1asst
sich auch eine Zunahme von kultureller und religidser Intoleranz, von identitdtsbasierter
politischer Mobilisierung und von Konflikten feststellen.

Die Bildung muss neue Wege finden, um solche Herausforderungen zu meistern.
Dabei gilt es unterschiedliche Weltanschauungen und alternative Wissenssysteme
zu bericksichtigen, ebenso wie neue Bereiche in Wissenschaft und Technik — etwa
die Fortschritte in den Neurowissenschaften und die Entwicklungen in der Digi-
taltechnologie. Nie war das Nachdenken Uber den Zweck von Bildung und Uber die
Organisation des Lernens so dringend wie heute.

Bestatigung eines humanistischen Bildungsansatzes

Mit Bildung allein darf man sich nicht die Losung aller Entwicklungsprobleme erhoffen.
Aber ein humanistischer, ganzheitlicher Bildungsansatz kann und soll zum Aufbau
eines neuen Entwicklungsmodells beitragen. In einem entsprechenden Modell
muss Wirtschaftswachstum durch ¢kologische Verantwortlichkeit und das Bemihen
um Frieden, Inklusion und soziale Gerechtigkeit geleitet werden. Den ethischen
und moralischen Grundsatzen eines humanistischen Entwicklungsansatzes stehen
Gewalt, Intoleranz, Diskriminierung und Ausschluss entgegen. Fir die Bildung und das
Lernen bedeutet dies, dass wir Uber einen engen Utilitarismus und Okonomismus
hinausgehen mussen, um die vielféltigen Dimensionen menschlichen Daseins
einzubeziehen. Dieser Ansatz betont den Einbezug von Menschen, die oft diskriminiert
werden: Frauen und Méadchen, Mitglieder indigener Bevolkerungsgruppen, Menschen
mit Behinderungen, Migrantinnen und Migranten, altere Menschen und Menschen
in Konfliktgebieten. Das erfordert einen offenen und flexiblen Lernansatz, der sowohl
lebenslang als auch lebensumfassend ist: einen Ansatz, der allen Menschen die
Maéglichkeit gibt, ihr Potenzial zu entfalten — flr eine nachhaltige Zukunft und ein
Leben in Wiirde. Dieser humanistische Ansatz hat Konsequenzen fir die Festlegung
der Lerninhalte und die Padagogik ebenso wie fiir die Rolle der Lehrkrafte und anderer
Padagogen. Noch wichtiger erscheint er, wenn man die rapide Entwicklung neuer
Technologien, insbesondere im digitalen Bereich, bedenkt.

Lokale und globale Politik in einer komplexen Welt

Die eskalierende soziale und wirtschaftliche Komplexitat stellt die Bildungspolitik
in der heutigen globalisierten Welt vor verschiedene Herausforderungen. Die In-
tensivierung der wirtschaftlichen Globalisierung fiihrt zu Mustern eines Wachstums
mit geringer Beschéftigung, steigender Jugendarbeitslosigkeit und gefdhrdeten
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Arbeitsverhaltnissen. Wahrend die Trends auf eine zunehmende Diskrepanz zwischen
dem Bildungswesen und der sich rasch wandelnden Arbeitswelt deuten, bieten sie
auch Gelegenheit, um die Beziehungen zwischen Bildung und gesellschaftlicher
Entwicklung neu zu Uberdenken. Ausserdem braucht es angesichts der zunehmenden
Mobilitdt der Lernenden und Arbeitenden Uber nationale Grenzen hinweg und an-
gesichts der neuen Muster des Wissens- und Kompetenztransfers auch neue Me-
thoden, um das Lernen anzuerkennen, zu bestatigen und zu bewerten. In Bezug auf
die Blrgerverantwortung stehen die nationalen Bildungssysteme vor der Aufgabe,
in einer zunehmend vernetzten Welt der gegenseitigen Abhangigkeiten Identitat zu
stiften sowie das Bewusstsein und den Sinn fir die Verantwortung gegendber anderen
Menschen zu férdern.

Der in den vergangenen Jahrzehnten weltweit verbesserte Zugang zur Bildung setzt
die offentlichen Finanzen starker unter Druck. Ausserdem haben in den letzten paar
Jahren die Forderungen nach einem Mitspracherecht in 6ffentlichen Angelegenheiten
und nach der Einbeziehung nichtstaatlicher Akteure in die Bildung auf nationaler wie
globaler Ebene zugenommen. Diese Diversifizierung der Partnerschaften verwischt
die Grenzen zwischen offentlichem und privatem Bereich, was Probleme fir die
demokratische Kontrolle (Governance) des Bildungswesens schafft. Kurz: Es wird
immer notwendiger, die Beitrage und Anforderungen der drei Regulatoren sozialen
Verhaltens aufeinander abzustimmen: der Gesellschaft, des Staates und des Marktes.

Rekontextualisierung von Bildung und Wissen als globale Gemeingiiter

Angesichts dieser sich rasch wandelnden Realitdt muissen wir die normativen
Grundsatze, die die Governance in der Bildung leiten, neu Uberdenken: insbesondere
das Recht auf Bildung und die Vorstellung von Bildung als 6ffentliches Gut. Im
internationalen Bildungsdiskurs wird in der Tat oft von Bildung als Menschenrecht und
offentlichem Gut gesprochen. Zwar sind diese Prinzipien in Bezug auf die Grundbildung
relativ unbestritten. Was ihre Anwendbarkeit auf die hdhere Bildung und Ausbildung
betrifft, fehlt der Diskussion jedoch weitgehend ein allgemeiner Konsens. Inwiefern
gelten das Recht auf Bildung und das Prinzip des 6ffentlichen Guts auch fir die non-
formale und informelle Bildung, die weniger institutionalisiert ist — wenn Uberhaupt?
Es lasst sich demnach sagen, dass jede Diskussion Uber den Zweck von Bildung
auf ein zentrales Thema ausgerichtet sein sollte: Wissen, im Sinne von Information,
Verstandnis, Kompetenzen, Werte und Haltungen, die mittels Lernen erworben
werden.

Die Autorinnen und Autoren empfehlen, sowohl Wissen als auch Bildung als Ge-
meinglter zu betrachten. Das bedeutet, dass die Erzeugung von Wissen ebenso wie
dessen Erwerb, Bestatigung und Nutzung allen Menschen im Rahmen eines kollektiven
gesellschaftlichen Strebens gemeinsam zustehen. Die Vorstellung vom Gemeingut er
laubt es uns, Uber den Einfluss einer individualistischen, soziobkonomischen Theorie,
wie sie der Vorstellung vom «offentlichen Gut» zugrunde liegt, hinauszugehen. Sie be-
tont einen partizipatorischen Prozess bei der Festlegung dessen, was ein Gemeingut
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ist, wobei vielfaltige Kontexte, Konzepte des Wohlergehens und Wissens-Okosysteme
berlcksichtigt werden. Wissen ist ein fester Bestandteil des gemeinschaftlichen Erbes
der Menschheit. Da es in einer Welt zunehmender gegenseitiger Abhangigkeiten
eine nachhaltige Entwicklung braucht, sollten deshalb Bildung und Wissen als glo-
bale Gemeingliter betrachtet werden. Ausgehend vom Wert der Solidaritat, der in un-
serem allgemeinen Menschsein griindet, hat das Prinzip von Wissen und Bildung als
globale Gemeinguter Konsequenzen fur die Aufgaben und Verantwortlichkeiten der
verschiedenen Anspruchsgruppen. Das gilt namentlich flrinternationale Organisationen
wie die UNESCO, die durch ihre weltweite beobachtende und normative Funktion in
der Lage ist, die globale 6ffentliche und politische Diskussion zu férdern und zu lenken.

Uberlegungen fiir die Zukunft

BeimVersuch, den Zweck und die Organisation des Lernens —verstanden als kollektives,
gesellschaftliches Streben — aufeinander abzustimmen, mogen die folgenden Fragen
als erste Schritte zu einer Diskussion dienen: Obwohl die vier Saulen der Bildung —
Lernen, Wissen zu erwerben; Lernen, zu handeln; Lernen, zusammenzuleben und
Lernen flr das Leben — nach wie vor relevant sind, werden sie durch die Globalisierung
und durch das erneute Aufkommen von Identitatspolitik gefdhrdet. Wie lassen sie sich
starken und erneuern? Wie kann Bildung auf die Herausforderungen reagieren, die
das Erreichen von 6konomischer, sozialer und dkologischer Nachhaltigkeit betreffen?
Wie lasst sich die Pluralitat der Weltanschauungen mit einem humanistischen
Bildungsansatz vereinen? Wie lasst sich ein solcher humanistischer Ansatz in der
Bildungspolitik und -praxis umsetzen? Welche Konsequenzen hat die Globalisierung
far die nationale Politik und Entscheidungsfindung im Bildungsbereich? Wie soll
Bildung finanziert werden? Welches sind die konkreten Folgen fir die Aus- und
Weiterbildung, Férderung und Unterstltzung der Lehrkrafte? Welche Konsequenzen
hat die Unterscheidung zwischen privatem Gut, 6ffentlichem Gut und Allgemeingut
far die Bildung?

Die verschiedenen Interessengruppen mit ihren vielfaltigen Perspektiven sollten
zusammengeflhrt werden, um Forschungsergebnisse auszutauschen und normative
Grundsatze zur Steuerung der Politik zu formulieren. Die UNESCO kann als geistige
Instanz und Thinktank eine Plattform fir entsprechende Diskussionen und Dialoge
zur Verflgung stellen und dadurch unser Verstandnis fir neue Anséatze in der
Bildungspolitik und Bildungsbereitstellung verbessern — mit dem Ziel, die Menschheit
und ihr allgemeines Wohlergehen zu férdern.
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Finleitung

€€Bildung ndhrt Zuversicht. Zuversicht nihrt Hoffnung.
Hoffnung nihrt Frieden.??

Konfuzius, chinesischer Philosoph (551-479 v. Chr.)

Aufruf zum Dialog

Das vorliegende Dokument liefert neue Anstésse zum Uberdenken der Bildung in einer
sich verédndernden Welt und orientiert sich an einer der Hauptaufgaben der UNESCO
als weltweite Beobachtungsinstanz fir sozialen Wandel. Es verfolgt den Zweck, die
offentliche politische Diskussion insbesondere Gber Bildung in einer sich verdndernden
Welt anzuregen. Das Dokument ist ein Aufruf zum Dialog, angeregt durch eine hu-
manistische Vision von Bildung und Entwicklung, die auf folgenden Prinzipien basiert:
Respekt vor dem Leben und der menschlichen Wlirde, Gleichberechtigung und so-
ziale Gerechtigkeit, kulturelle Vielfalt, internationale Solidaritdt und gemeinsame Ver
antwortlichkeit. All dies sind grundlegende Aspekte unseres gemeinsamen Men-
schseins. Das Dokument will richtungsweisend und anregend sein, auf neue Zeit-
erscheinungen eingehen und weltweit alle ansprechen, die mit Bildung zu tun haben. Es
wurde im Geiste zweier wegweisender UNESCO-Publikationen verfasst: Wie wir leben
lernen: Der UNESCO-Bericht (ber Ziele und Zukunft unserer Erziehungsprogramme»
(sog. «Faure-Bericht» von 1972) und Lernféhigkeit: Unser verborgener Reichtum (sog.
«Delors-Bericht» von 1996).

Zurtickblicken, um vorausschauend zu sein’

Mit unseren neuen Denkansatzen fir die Bildung und fir das Lernen flr die Zukunft
muUssen wir auf die Leistungen friiherer Analysen aufbauen. Der Faure-Bericht von

1 Adapted from Morgan, W. J. and White, |. 2013. Looking backward to see ahead: The Faure and Delors
reports and the post-2015 development agenda. Zeitschrift Weiterbildung, No. 4, pp. 40-43.
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1972 etablierte beispielsweise die beiden miteinander verbundenen Vorstellungen
von der Lerngesellschaft und dem lebenslangen Lernen in einer Zeit, in der her
kédmmliche Bildungssysteme hinterfragt wurden. Angesichts der Beschleunigung des
technischen Fortschritts und des sozialen Wandels, so der Bericht, kbnne niemand
davon ausgehen, dass die Erstausbildung einer Person ihr wahrend des ganzen
Lebens ausreichen werde. Die Schule werde, trotz ihrer weiterhin essenziellen Rolle
flr den organisierten Wissenstransfer, durch andere Aspekte des sozialen Lebens
ergdnzt: durch soziale Institutionen, Arbeitsumfeld, Freizeit und Medien. Der Bericht
betonte mit Bezug auf jede Person das Recht und die Notwendigkeit, flr die eigene
personliche, soziale, wirtschaftliche, politische und kulturelle Entwicklung zu lernen. Er
bestatigte die Funktion des lebenslangen Lernens als Grundpfeiler der Bildungspolitik
in Entwicklungs- wie auch Industrieléndern.?

Der Delors-Bericht von 1996 propagierte eine integrierte Vision von Bildung, die auf
zwei Hauptkonzepten beruht: dem «lebenslangen Lernen» und den vier Saulen der
Bildung: Lernen, Wissen zu erwerben; Lernen, zu handeln; Lernen, zusammenzuleben
und Lernen flr das Leben. Dies war kein eigentlicher Entwurf einer Bildungsreform,
sondern vielmehr ein Ausgangspunkt fur Uberlegungen und Diskussionen dariber,
welche Entscheidungen bei der Formulierung einer Bildungspolitik nétig sind. Der
Bericht argumentierte, diese Entscheidungen bezlglich Bildung wiulrden davon
abhédngen, in welcher Art von Gesellschaft wir leben wollen. Neben der direkten
Funktionalitat der Bildung wurde auch die Persénlichkeitsbildung als wesentlicher
Bestandteil des Bildungszwecks betrachtet®. Der Delors-Bericht war eng verbunden
mit den moralischen und intellektuellen Prinzipien, die der UNESCO als Basis dienen.
Seine Analysen und Empfehlungen waren daher humanistischer und weniger
instrumentell und marktorientiert als andere Studien zu Bildungsreformen jener Zeit.*

Der Faure- und der Delors-Bericht haben zweifellos die Bildungspolitik weltweit
beeinflusst.® Doch missen wir uns heute bewusst sein, dass sich der globale Kontext
in intellektueller wie materieller Hinsicht seit den 1970erJahren, und erneut seit den
1990erJahren, stark gewandelt hat. Dieses zweite Jahrzehnt des 21. Jahrhunderts
bildet eine bedeutende historische Phase, die andere Herausforderungen und neue
Moglichkeiten des menschlichen Lernens und Sichentwickelns mit sich bringt. Wir
treten in eine neue historische Phase ein, die gepragt ist von der Vernetzung und
gegenseitigen Abhangigkeit der Gesellschaften sowie von einem neuen Ausmass an
Komplexitat, Unsicherheit und Spannungen.

2 Medel-Afionuevo, C., Oshako, T. and Mauch, W. 2001. Revisiting lifelong learning for the 21st century.
Hamburg, UNESCO Institut fir Pddagogik.

3 Power, C. N. 1997 Learning: a means or an end? A look at the Delors Report and its implications for
educational renewal. Prospects, Vol. XXVII, Nr. 2, p.118.

4 bdibd.

5 Fur eine Diskussion hierzu siehe zum Beispiel Tawil, S. und Cougoureux, M. 2013. Revisiting Learning:
The treasure within — Assessing the influence of the 1996 Delors report. Paris, UNESCO Education
Research and Foresight, ERF Occasional Papers, Nr. 4; Elfert, M. 2015. UNESCO, the Faure report, the
Delors report, and the political utopia of lifelong learning. European Journal of Education, 50.1, S. 88-100.
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Ein neuer, globaler Kontext fiir das Lernen

Die weltweite Situation ist heute durch verschiedene Paradoxa gepragt. Die
Intensivierung der 6konomischen Globalisierung hat zwar die Armut weltweit reduziert,
sie fUhrt aber auch zu Wachstumsformen mit geringer Beschéaftigung, steigender
Jugendarbeitslosigkeit und prekdren Arbeitsverhaltnissen. Die Globalisierung der
Wirtschaft vergréssert ausserdem Ungleichheiten zwischen und innerhalb der
Lander. Die Bildungssysteme tragen zu diesen Ungleichheiten bei: Sie ignorieren
die Bildungsbedurfnisse von benachteiligten Bevolkerungsgruppen und Menschen in
armen Landern, wahrend sie zugleich zu einer Konzentration der Bildungschancen bei
wohlhabenden Kreisen flihren — und damit hochwertige Bildung und Ausbildung zu
etwas sehr Exklusivem werden lassen. Die aktuellen Muster desWirtschaftswachstums
— verbunden mit Bevdlkerungswachstum und Urbanisierung — strapazieren die nicht-
erneuerbaren Naturressourcen, verschmutzen die Umwelt und fUhren so zu irre-
versiblen 6kologischen Schaden und Klimawandel. Weiter beobachten wir neben
einer zunehmenden Anerkennung von kultureller Vielfalt (sei es historisch bedingt im
Rahmen der Nationalstaaten oder als Folge grosserer Migration und Mobilitat) auch
eine drastische Zunahme von kulturellem und religiésem Chauvinismus sowie von
identitatsbasierter, politischer Mobilisierung und Gewalt. Terrorismus, Drogengewalt,
Kriege und interne Konflikte, ja sogar familidre und schulische Gewalt nehmen zu.
Angesichts dieser Gewalttendenzen stellt sich die Frage, inwiefern Bildung in der
Lage ist, Werte und Haltungen fir das Zusammenleben zu formen. Hinzu kommt,
dass aufgrund entsprechender Konflikte und Krisen fast 30 Millionen Kinder ihres
Rechts auf Grundbildung beraubt werden. So entstehen Generationen bildungsferner
zukUnftiger Erwachsener, die in der Entwicklungspolitik allzu oft ignoriert werden. Diese
Probleme stellen fundamentale Herausforderungen flir das gegenseitige menschliche
Verstandnis und den sozialen Zusammenhalt auf der ganzen Welt dar.

Gleichzeitig stellen wir im sich wandelnden Kontext lokaler und globaler Governance
weitergehende Forderungen nach einer Mitsprache in 6ffentlichen Angelegenheiten
fest. Der spektakuldre Fortschritt in der Vernetzung via Internet, mobile Technologien
und andere digitalen Medien — verbunden mit der Demokratisierung des Zugangs zu
offentlicher Bildung und der Entwicklung verschiedener Formen von privater Bildung —
veradndert die Muster des sozialen, burgerschaftlichen und politischen Engagements.
Ausserdem verstarkt die grossere Mobilitat der Arbeitenden und Lernenden zwischen
Landern, Arbeitsplatzen und Lernrdumen das Bedirfnis nach einer Neubeurteilung
der Art und Weise, wie Lernen und Kompetenzen anerkannt, bestéatigt und bewertet
werden.

Die zu beobachtenden Veranderungen wirken sich auf die Bildung aus und
signalisieren die Entstehung neuer, globaler Voraussetzungen fir das Lernen. Nicht
alle Verdnderungen verlangen nach bildungspolitischen Reaktionen, aber sie sorgen
auf jeden Fall fir neue Bedingungen. Dabei braucht es nicht nur neue Praktiken,
sondern auch neue Perspektiven, um die Art des Lernens und die Funktion von Wissen
und Bildung fur die menschliche Entwicklung zu verstehen. Dieser neue Kontext des
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gesellschaftlichen Wandels verlangt von uns, dass wir den Zweck der Bildung und die
Organisation des Lernens neu Uberdenken.

Was ist unter Wissen, Lernen und Bildung zu verstehen?

Wissen steht im Mittelpunkt jeder Diskussion Uber das Lernen und kann verstanden
werden als die Art, wie Menschen und Gesellschaften ihren Erfahrungen einen
Sinn geben. Unter Wissen im weiteren Sinne kann Folgendes verstanden werden:
Informationen, Versténdnis, Kompetenzen, Werte und Haltungen, die durch Lernen
erworben werden. Das Wissen selber ist untrennbar mit dem kulturellen, sozialen,
umweltbedingten und institutionellen Kontext verbunden, in dem es erzeugt und
reproduziert wird.®

Lernen wird hier als der Prozess des entsprechenden

Wissenserwerbs verstanden. Dabei ist es sowohl ein Welches Wissen
Prozess als auch das Ergebnis dieses Prozesses; sowohl erworben wird und
Mittel als auch Zweck; eine individuelle Praxis ebenso wie
ein kollektives Streben. Das Lernen ist eine facettenreiche )
Angelegenheit, die durch den Kontext bestimmt wird. und wie es genutzt
Welches Wissen erworben wird und warum — wo, wann wird —, das sind
und wie es genutzt wird —, das sind grundlegende Fragen
fUr die Entwicklung des einzelnen Menschen wie auch
der Gesellschaft. fur die Entwicklung

des einzelnen

warum — wo, wann

Bildung wird hier als ein Lernen verstanden, das .
bewusst, absichtlich, zweckorientiert und organisiert Menschen wie auch
erfolgt. Formale und non-formale Bildungsangebote der Gesellschaft.
setzen ein gewisses Mass an Institutionalisierung voraus.

Ein Grossteil des Lernens ist jedoch weit weniger oder

gar nicht institutionalisiert, selbst wenn es bewusst und absichtlich erfolgt. Eine
solche informelle Bildung, die weniger organisiert und strukturiert ist als die formale
oder non-formale Bildung, kann Lernaktivitdten einschliessen, die am Arbeitsplatz
(beispielsweise durch Praktika), in der lokalen Gemeinschaft und im téglichen Leben in
der Verantwortung des Einzelnen, der Familie oder der Gesellschaft stattfinden.”

Schliesslich ist zu beachten, dass wir bei vielem, was wir im Leben lernen, weder
absichtlich noch bewusst handeln. Dieses informelle Lernen ist Bestandteil aller So-
zialisationserfahrungen. Die nachfolgende Diskussion beschrankt sich jedoch auf das
Lernen, das absichtlich und organisiert erfolgt.

6  Europaische Wissenschaftsstiftung. 2011. Responses to Environmental and Societal Challenges for
our Unstable Earth (RESCUE). ESF Forward Look — ESFCOST ‘Frontier of Science’ joint initiative.
Strassburg/Brissel, Européische Wissenschaftsstiftung/Europadische Zusammenarbeit auf dem Gebiet
der wissenschaftlichen und technischen Forschung..
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Aufbau dieser Publikation

Der erste Teil wird vom zentralen Anliegen einer nachhaltigen menschlichen und
sozialen Entwicklung getragen. Er beschreibt einige der Trends, Spannungen und
Widerspriche im heutigen Prozess des weltweiten sozialen \WWandels ebenso wie die
neuen Wissenshorizonte, die sich dadurch auftun. Gleichzeitig wird im ersten Teil be-
tont, wie wichtig es ist, alternative Ansatze im Hinblick auf menschliches Wohlerge-
hen zu prifen. Dazu gehoren eine Wiirdigung der Vielfalt der Weltanschauungen und
Wissenssysteme sowie die Notwendigkeit, diese zu bewahren.

Der zweite Teil bekraftigt einen humanistischen Ansatz und betont, wie wichtig es
ist, einen integrierten Bildungsansatz zu finden, der auf einem erneuerten ethischen
und moralischen Fundament basiert. Dies verlangt nach einem Bildungsprozess, der
inklusiv ist und nicht einfach Ungleichheiten reproduziert. In der sich wandelnden
globalen Bildungslandschaft ist die Rolle von Lehrkraften und anderen Padagogen
entscheidend daflr, dass sich kritisches Denken und unabhangiges Urteilen entwickeln
— und nicht unreflektierte Konformitat.

Der dritte Teil behandelt Themen im Zusammenhang mit der Bildungspolitik in einer
komplexen Welt. Dazu gehéren die folgenden Herausforderungen: Erkennen der Kluft
zwischen formaler Bildung und Arbeitswelt und die entsprechende Reaktion darauf;
Anerkennen und Bestatigen des Lernens in einer Welt der zunehmenden Mobilitat,
die sich Uber Landesgrenzen, berufliche Tatigkeiten und Lernrdume erstreckt; sowie
Beschaftigung mit neuen Denkanséatzen zur politischen Bildung in einer zunehmend
globalisierten Welt. Bei all dem sind der Respekt vor Pluralitdt sowie die universellen
Werte und Anliegen flr unser gemeinsames Menschsein miteinander auszutarieren.
Schliesslich betrachten wir die Komplexitat nationaler Bildungspolitik im Kontext mé-
glicher Formen einer Global Governance.

Der vierte Teil befasst sich mit der Notwendigkeit, die Grundprinzipien fir die Go-
vernance in der Bildung neu zu kontextualisieren, insbesondere das Recht auf
Bildung und das Prinzip der Bildung als 6ffentliches Gut. Es wird empfohlen, in der
Bildungspolitik dem Wissen mehr Aufmerksamkeit zu schenken, ebenso wie den
verschiedenen Arten, wie es erzeugt, in Anspruch genommen, erworben, bestatigt
und genutzt wird. Auch wird die Notwendigkeit aufgezeigt, die Grundprinzipien, wel-
che die Organisation der Bildung steuern, neu zu kontextualisieren — vor allem das
Prinzip der Bildung als &ffentliches Gut. Die Auffassung von Bildung und Wissen als
globale Gemeingtiter dirfte sich als nutzlich erweisen, um den Zweck und die Or
ganisation des Lernens — im Sinne eines kollektiven, gesellschaftlichen Strebens in
einer sich wandelnden Welt — aufeinander abzustimmen. Der letzte Abschnitt fasst die
wichtigsten Ideen zusammen und formuliert Fragen zur weiteren Diskussion.
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1. Nachhaltige Entwicklung:

Ein zenfrales Anliegen

€CWir sollten uns als Blitter eines Baumes verstehen — eines
Baumes, der die ganze Menschheit darstellt.
Wir konnen nicht leben ohne andere, ohne den Baum.??

Pablo Casals, Spanischer Cellist und Dirigent

Im Mittelpunkt unserer Uberlegungen zum Zweck von Bildung steht das Anliegen einer
nachhaltigen Entwicklung des Menschen und der Gesellschaft. Nachhaltigkeit wird
verstanden als verantwortungsvolles Handeln des Menschen und der Gesellschaft mit
dem Ziel einer besseren Zukunft fUr alle, lokal wie global — einer Zukunft, in der soziale
Gerechtigkeit und dkologische Verantwortlichkeit die soziodkonomische Entwicklung
bestimmen. Die Veranderungen in der heutigen vernetzten und interdependenten
Welt bringen ein neues Ausmass an Komplexitat, Spannungen und Paradoxa mit sich,
aber auch neue Wissenshorizonte, die es zu bericksichtigen gilt. Diese Veranderungen
bedeuten, dass wir uns bemihen missen, alternative Ansatze in Bezug auf Fortschritt
und menschliches Wohlergehen zu erkunden.

B Herausforderungen und Spannungen

Der Delors-Bericht zeigte verschiedene Spannungsfelder auf, die sich durch den
technologischen, wirtschaftlichen und sozialen Wandel ergeben: Spannungen zwischen
dem Globalen und Lokalen; dem Allgemeinen und dem Individuellen; Tradition und
Moderne; dem Geistigen und dem Materiellen; lang- und kurzfristigen Uberlegungen;
der Notwendigkeit von Wettbewerb und der Sorge um die Chancengleichheit; sowie
zwischen der Ausweitung von Wissen und unserer Fahigkeit, uns dieses anzueignen.
Diese sieben Spannungsfelder bilden nach wie vor nltzliche Perspektiven flr die
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Betrachtung aktueller Dynamiken des sozialen Wandels.
Manche von ihnen bekommen eine neue Bedeutung, und
es entstehen auch neue Spannungsfelder. Dazu gehoren

Die Veranderungen in
der heutigen vernetzten

Muster eines Wirtschaftswachstums, das von mehr
Benachteiligung, Ungleichheit, Umweltstress, Intoleranz
und Gewalt gepragt ist. Und schliesslich: Obwohl im Be-
reich der Menschenrechte Fortschritte erzielt wurden,
gestaltet sich die Umsetzung entsprechender Normen
nach wie vor schwierig.

und interdependenten
Welt bringen ein

neues Ausmass

an Komplexitat,
Spannungen und
Paradoxa mit sich,

aber auch neue
Wissenshorizonte, die es
zu beruicksichtigen gilt.

Umweltstress und nicht-nachhaltige Muster der
wirtschaftlichen Produktion und Konsumtion

Wachstum sicherzustellen galt lange als eigentlicher
Zweck der Entwicklung — ausgehend von der Vorstellung,
dass Wirtschaftswachstum positive Effekte hat, die mit
der Zeit allen Menschen zu mehr Wohlstand verhelfen.
Nicht-nachhaltige Muster von Produktion und Konsum deuten jedoch auf fundamentale
Widerspriche im géangigen Entwicklungsmodell, das auf Wirtschaftswachstum
fokussiert ist. Als Folge eines ungehinderten Wachstums und eines Raubbaus an der
Natur flhrt nun der Klimawandel zu mehr Naturkatastrophen, die insbesondere arme
Lander grossen Gefahren aussetzen. Der Klimawandel, die Zerstoérung lebenswichtiger
Naturressourcen wie Wasser und der Rlckgang der Artenvielfalt haben nun die
Nachhaltigkeit zum zentralen Entwicklungsthema gemacht.

In den Jahren von 1960 bis 2000 verdoppelte sich der Wasserverbrauch, der Nah-
rungsmittelkonsum und die Nahrungsmittelproduktion stiegen um das 2,5-Fache,
und der Holzverbrauch verdreifachte sich. Diese Zunahmen waren durch das Be-
volkerungswachstum bedingt. Die Weltbevolkerung wuchs in der zweiten Halfte des
zwanzigsten Jahrhunderts fast auf das Dreifache: von etwa 2,5 Milliarden Menschen
im Jahr 1950 auf Uber 7 Milli arden im Jahr 2013. Bis 2025 drften es Uber 8 Milliarden
sein.® Schatzungen zufolge dirften der Nahrungsbedarf bis 2030 um mindestens 35
Prozent, der Wasserbedarf um 40 Prozent und der Energiebedarf um 50 Prozent an-
steigen.®

Weiter lebt heute erstmals mehr als die Hélfte der Weltbevdlkerung in urbanen
Gebieten. Bis 2050 wird das bei zwei Dritteln der Weltbevolkerung bzw. Uber 6
Milliarden Menschen der Fall sein.™® Bis dahin werden sich weltweit schatzungsweise

8 UN DESA. 2013. World Population Prospects: The 2012 Revision. New York, Vereinte Nationen. Der
grosste Teil dieses Wachstums wurde im globalen Stiden verzeichnet, und das wird auch weiterhin der
Fall sein. Der Anteil der gesamten Weltbevolkerung in globalen Stden stieg von 66 Prozent im Jahr 1950
auf 82 Prozent im Jahr 2010. Dieser Anteil dirfte sich voraussichtlich noch weiter erhéhen auf 86 Prozent
bis 2050 und 88 Prozent bis 2100.

9  National Intelligence Council. 2012. Global Trends 2030: Alternative worlds. Washington, DC, National
Intelligence Council.

10 UN DESA. 2012. World Urbanization Prospects: The 2011 Revision. New York, Vereinte Nationen.
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80 Prozent der urbanen Bevdlkerung in Stadten des globalen Siidens konzentrieren.”
Das weltweite Wachstum der urbanen Bevélkerung, verbunden mit der Ausbreitung des
Lebensstils der Mittelschicht mit ihren Konsum- und Produktionsgewohnheiten, wirkt
sich negativ auf die Umwelt und den Klimawandel aus und fihrt auf der ganzen Welt
zu einer grosseren Gefahr von Naturkatastrophen.”? Diese Umwaélzungen stellen flr
das Leben, die Lebensgrundlagen und die Volksgesundheit auf der ganzen Welt eine
fundamentale Bedrohung dar. Eine schlecht oder gar nicht geplante Urbanisierung
flhrt zu einer zunehmenden Geféhrdung durch Naturkatastrophen und extreme Kili-
maverhaltnisse. Die beispiellose Geschwindigkeit des urbanen Wachstums ist fir die
sozialen, politischen, kulturellen und O6kologischen Trends auf der ganzen Welt
bestimmend. Deshalb zdhlt eine nachhaltige Urbanisierung zu den dringendsten
Herausforderungen, denen sich die Weltgemeinschaftim 21. Jahrhundert stellen muss.™

Diese Musterdes Bevélkerungswachstums und der Urbanisierung sind auch von grosser
Bedeutung fir die institutionellen Regelungen und Partnerschaften, die nétig sind,
um im Sinne des lebenslangen Lernens relevante und flexible Bildungsmaglichkeiten
bereitzustellen. Der Anteil alterer Menschen an der Gesamtbevdlkerung diirfte sich
Prognosen zufolge bis 2050 verdoppeln™. Damit steigt auch die Nachfrage nach
diversifizierterer Bildung und Ausbildung fir Erwachsene. Um sicherzustellen,
dass die prognostizierte Zunahme der Bevolkerung im erwerbsfahigen Alter in
Afrika zu einer demografischen Dividende flhrt'®, missen geeignete Bildungs- und
Ausbildungsmaoglichkeiten fir ein lebenslanges Lernen geschaffen werden.

Mehr Wohlstand, aber auch mehr Benachteiligung und Ungleichheit

Die Armutsquoten sind zwischen 1990 und 2010 weltweit um die Halfte zuriick-
gegangen. Dieser Rickgang ist weitgehend das Ergebnis robuster Wirtschafts-
wachstumsraten in den Schwellenlandern wie auch in vielen Landern Afrikas — trotz
der weltweiten Finanz- und Wirtschaftskrise von 2008. Es ist zu erwarten, dass die
Mittelschicht in den Entwicklungslandern in den nachsten 15 bis 20 Jahren stark
wachsen wird — am starksten unter anderem in China und Indien.'® Doch bestehen

" ibd.
UN-HABITAT. 2013. UN-HABITAT Global Activities Report 2013. Our presence and partnerships. Nairobi,
UN-HABITAT.

12 SPREAD Sustainable Lifestyle 2050. 2011. Sustainable Lifestyle: Today's facts and Tomorrow’s trends.
Amsterdam, SPREAD Sustainable Lifestyle 2050.

13 United Nations Human Settlement Programme, UN-Habitat, www.un-ngls.org/spip.php?page=article_
fr_s&id_article=819 [Abfrage Februar 2015].

14 UN DESA. 2013. World Population Prospects: The 2012 Revision. New York, Vereinte Nationen.

15 Drummond, P, Thakoor, V. undYu, S. 2014. Africa Rising: Harnessing the Demographic Dividend. IMF
Working Paper 14/43. Internationaler Wahrungsfonds.

16 National Intelligence Council. 2012. Global Trends 2030: Alternative worlds. \Washington, DC, National
Intelligence Council.
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nach wie vor weltweit grosse Unterschiede, und die Armutsquoten variieren erheblich
zwischen den verschiedenen Weltregionen."

Ein starkes Wachstum des Bruttoinlandprodukts (BIP) fihrt nicht immer zum
noétigen Beschéaftigungsniveau oder zur gewdlnschten Art von Arbeitsplatzen. Die
Zahl der Arbeitsplatze nimmt nicht stark genug zu, um mit der steigenden Zahl der
Erwerbsfahigen Schritt zu halten. Im Jahr 2013 waren weltweit Gber 200 Millionen
Menschen arbeitslos, und die Arbeitslosigkeit durfte weltweit noch weiter zunehmen. In
den Regionen, die von der Zunahme der globalen Arbeitslosigkeit am starksten betroffen
waren —z. B. Ostasien, Stdasien und Subsahara-Afrika —, hat sich auch die Qualitat der
Arbeitsplatze verschlechtert. Prekare Beschaftigungsverhaltnisse kennzeichnen heute
fast die Halfte aller Arbeitsplatze und tragen zur Zahl der Erwerbstéatigen bei, die unter
oder nahe der Armutsgrenze leben. Menschen in gefdhrdeten Arbeitsverhaltnissen
haben viel eher nur beschrankte oder gar keine Aussicht auf Sozialleistungen oder ein
sicheres Einkommen als fest angestellte Arbeitnehmende.®

Kasten 1 — Hohe Einkommensunterschiede in Lateinamerika trotz starkem Wirtschaftswachstum

Lateinamerika und die Karibik zahlen nach wie vor zu den Regionen mit den grossten Ein-
kommensungleichheiten, obwohl sie in den letzten zehn Jahren ein starkes Wirtschaftswachstum und
bessere Sozialindikatoren verzeichnet haben. Der Bericht hielt fest: «Der Riickgang der Lohnquoten
wurde den Auswirkungen des arbeitssparenden technischen Wandels und den allgemein schwécheren
Regelungen und Institutionen am Arbeitsmarkt zugeschrieben. Solche Riickgénge treffen in der Regel
Personen im mittleren und unteren Bereich der Einkommensverteilung unverhaltnismassig stark, da
sie vor allem auf ihr Erwerbseinkommen angewiesen sind.» Weiter hiess es in dem Bericht, dass «die
ausserst ungleiche Verteilung des Landbesitzes zu sozialen und politischen Spannungen gefihrt hat und
eine Quelle wirtschaftlicher Ineffizienz darstellt, da kleine Landbesitzer oft keinen Zugang zu Krediten
und anderen Ressourcen haben, um ihre Produktivitat zu steigern, wahrend grosse Grundbesitzer nicht
geniigend Anreize gehabt haben mégen, um dies zu tun.»

Quelle: UNO-Hauptabteilung Wirtschaftliche und Soziale Angelegenheiten, 2013. Inequality Matters. Report of the
World Social Situation 2013. New York, Vereinte Nationen.

Dass eine grundlegende soziale Absicherung in den meisten Landern fehlt, verscharft
die Probleme und tréagt zur zunehmenden Ungleichheit bei — sowohl zwischen als auch
innerhalb der meisten Lander des Nordens wie auch des Sidens.” In den letzten
25 Jahren hat sich der Wohlstand noch mehr in den Handen weniger Menschen

17 Wahrend die Armutsquote im Jahr 2010 in Ostasien und im pazifischen Raum auf 12,5 Prozent geschatzt
wurde, betrug sie in Stidasien Uber 30 Prozent und in Subsahara-Afrika beinahe 50 Prozent. IMF und
Weltbank. 2013. Global Monitoring Report 2013. Rural-Urban Dynamics and the Millennium Development
Goals. Washington, DC, Internationale Bank fir Wiederaufbau und Entwicklung sowie \Weltbank.

18 Internationales Arbeitsamt. 2014. Global Employment Trends 2014. Genf, Internationales Arbeitsamt.

19 UN DESA. 2013. Inequality Matters. Report on the World Social Situation 2013. New York, Vereinte
Nationen.
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konzentriert.?® So verteilt sich der weltweite Wohlstand wie folgt: Fast die Hélfte
gehort dem reichsten 1 Prozent, die andere Halfte den Ubrigen 99 Prozent.?’ Eine
solche rapide Zunahme der Einkommensungleichheit tragt zu sozialem Ausschluss bei
und untergrabt den gesellschaftlichen Zusammenhalt. Extreme Ungleichheiten sind
in jeder Gesellschaft eine Quelle sozialer Spannungen und ein potenzieller Ausloser
politischer Instabilitdt und gewaltsamer Konflikte.

Zunehmende Vernetzung, aber steigende Intoleranz und Gewalt

Die Entwicklung neuer digitaler Technologien hat zu einer exponentiellen Zunahme der
Informationsmengen und des verfligbaren Wissens gefihrt, und sie hat diese flir eine
grossere Anzahl Menschen auf der ganzen Welt leichter zuganglich gemacht. An und
fr sich kédnnen Informations- und Kommunikationstechnologien fir einen Wissens-
und Kompetenzaustausch, der der Férderung von nachhaltiger Entwicklung und So-
lidaritdt zugutekommt, eine entscheidende Rolle spielen. Doch erfahrt die Welt in den
Augen vieler Beobachter zunehmend ethnische, kulturelle und religiése Intoleranz -
oft indem dieselben Kommunikationstechnologien zur ideologischen und politischen
Mobilisierung eingesetzt werden, um ausgrenzende Weltanschauungen zu verbreiten.
Diese Mobilisierung flhrt oft zu noch mehr krimineller und politischer Gewalt und zu
bewaffneten Konflikten.

Die Gewalt gegen Frauen und Madchen nimmt in Zeiten der Krise und Instabilitat
tendenziell zu — sowohl wahrend als auch nach der Zeit, die von Aufruhr und Vertreibung
durch bewaffnete Konflikte gepragt ist. In solchen Situationen ist Gewalt gegen Frauen
weit verbreitet und kann sogar systematisch erfolgen, indem Vergewaltigung, Zwang
zur Prostitution oder Sexhandel bewaffneten Gruppen als Kriegstaktik dienen.?? Frauen
laufen auch eher Gefahr, intern vertrieben zu werden, was zu schlechter Gesundheit
und schlechten Schulleistungen fihrt.2 Das wirkt sich direkt auf die Behandlung und
die Situation von Familien und Kindern aus.

Gewalt — einschliesslich krimineller Gewalt im Zusammenhang mit Drogenherstellung
und -handel (extreme Probleme in gewissen Teilen der Welt, beispielsweise in
Zentralamerika), mit politischer Instabilitat und mit bewaffneten Konflikten — bedroht

20 Siehe Weltwirtschaftsforum. 2014. Outlook on the Global Agenda 2015. Global Agenda Councils. S. 8-10.

21 Oxfam. 2014. Working for the Few: Political capture and economic inequality. Oxfam Briefing Paper Nr.
178. Oxford, Grossbritannien, Oxfam.

22 UNWomen. 2013. A Transformative Stand-alone Goal on Achieving Gender Equality, WWomen'’s Rights and
Women's Empowerment. New York, UN Women.

23 Weltbank. 2011. World Development Report 2011: Conflict, Security and Development. \WWashington, DC,
Weltbank.
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nach wie vor Menschenleben und verhindert soziale und wirtschaftliche Entwicklung.?
Schatzungsweise 500 Millionen Menschen leben in Léndern, in denen eine Ge-
fahrdung durch Instabilitdat und Konflikte besteht.?® Die Kosten fir die Bekdampfung
und Handhabung der Folgen globaler Gewalt werden auf nahezu 10 Billionen US-
Dollar geschatzt: mehr als elf Prozent des weltweiten BIP oder doppelt so viel wie das
gesamte BIP aller afrikanischen Staaten im Jahr 2013.26 Hinzu kommt, dass der Anteil
der Staatshaushalte, der in Sicherheit und Militar investiert wird, der Entwicklung
wichtige Ressourcen entzieht. Die weltweiten Militdrausgaben nahmen seit dem Jahr
2000 laufend zu und erreichten 2012%” 1742 Milliarden US-Dollar. Es gibt Lander, die
einen grosseren Anteil ihres BIP fur Militdrausgaben verwenden als fir Bildung.

All dies hat wichtige Konsequenzen fir die Erarbeitung und Umsetzung einer kon-
fliktsensitiven Bildungspolitik. Diese muss sowohl in ihrer Formulierung als auch in
ihrer Umsetzung inklusiv sein, damit Bildung nicht einfach Ungleichheiten und soziale
Spannungen reproduziert, die zu Gewalt und politischer Instabilitat fihren konnen. Der
Vermittlung der Menschenrechte kommt eine wichtige Aufgabe zu, wenn es darum
geht, das Bewusstsein daflr zu scharfen, welche Probleme zu Konflikten fiihren und
wie diese auf gerechte Weise geldst werden kénnen. Eine entsprechende Aufklarung
ist wichtig, um das Hauptprinzip der Nicht-Diskriminierung sowie den Schutz des
Lebens und der menschlichen Wiirde in allen Zeiten der Gewalt und Krise zu festigen.
Dazu braucht es die Garantie eines sicheren, gewaltfreien, inklusiven und effektiven
Lernumfelds fir alle.

Menschenrechte: Fortschritte und Herausforderungen

Die universellen Menschenrechte reprasentieren ein kollektives Streben nach einem
gemeinsamen lIdeal, dem zufolge alle Menschen, unabhdngig von Differenzen oder
Unterscheidungen, in ihrer Wirde respektiert werden und die Mdéglichkeit erhalten,
sich voll zu entfalten.?® Allerdings offenbart die Kluft, die zwischen dem Beschluss

24 Markte flr Drogen finden sich vor allem in den Industrieléndern, jedoch sind an deren Produktion,
Transformation und Handel Lander in der Dritten Welt beteiligt. Der Markt ist gross und wéchst,
und folglich auch die Drogenindustrie. Die Drogenindustrie ist von Gewalt geprégt, da rivalisierende
Gruppen um Territorien kdmpfen. Die Drogenindustrie ist arbeitsintensiv und braucht zur Ausfiihrung
vieler ihrer Aktivitdten ungeschultes Personal. In vielen Landern sind es vor allem junge Ménner, die ins
Geschéft einsteigen. Das impliziert, dass sie ihre Ausbildung abbrechen und ihr Leben im Austausch
gegen attraktive Verdienste einer standigen Gefahr aussetzen. Die Drogenproduktion bedingt die
Besetzung grosser Gebiete und die Kontrolle tUber die dortige Wohnbevolkerung. Ausserdem bringt
der Drogenhandel andere kriminelle Aktivitdten mit sich: Erpressung, Menschenhandel, sexuelle
Versklavung, Entfiihrungen usw. Und diese gefdhrden generell vielerorts die personliche Sicherheit. Die
zentralamerikanischen Staaten, Mexiko, Kolumbien und einige Lander im Westen Asiens sind Opfer
dieser Machenschaften. Eine Losung dieses Problems muss noch gefunden werden.

25 Global Peace Index und Institute for Economics and Peace. 2014. Global Peace Index 2074. Institute for
Economics and Peace.

26 ibd.

27 Die Zahlen beziehen sich auf konstante Preise und Wechselkurse in US-Dollar (2011). SIPRI Database,
www.sipri.org/research/armaments/milex [Abfrage Februar 2015].

28 Die Allgemeingultigkeit der Menschenrechte wurde erstmals in der Allgemeinen Erklarung der
Menschenrechte von 1948 festgehalten sowie spéter in der Menschenrechtscharta, die sich aus
aufeinanderfolgenden Konventionen zusammensetzt, welche von den Vereinten Nationen verabschiedet

und von den einzelnen Staaten ratifiziert wurden..
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internationaler normativer Rahmenwerke und deren Umsetzung besteht, ein zu-
nehmendes Spannungsverhaltnis zwischen der Dynamik von Macht und der Geltung
von Rechten, die gesetzlich verankert sind. In vielen Fallen werden die BemUhungen
um eine Etablierung von Recht und Gerechtigkeit, international wie auch national,
durch die Hegemonie machtiger Interessengruppen vereitelt. Wir stehen also vor der
Herausforderung, die universellen Menschenrechte sowohl auf rechtlichem Wege als
auch durch soziale, kulturelle und ethische Normen durchzusetzen.

Das Geschlecht ist seit Langem ein wichtiges Element von Diskriminierung. Die
Rechte der Frau wurden in den letzten Jahrzehnten gestérkt, namentlich durch
Bestrebungen zur breiteren Anwendung des Ubereinkommens zur Beseitigung jeder
Form von Diskriminierung der Frau (1979) und zur Umsetzung der Aktionsplattform
der Weltfrauenkonferenz von Peking (1995). Doch obwohl bedeutende Fortschritte
in der Gleichstellung der Geschlechter beim Zugang zu Gesundheits- und Bildungs-
einrichtungen erzielt wurden, waren die Verbesserungen in Bezug auf das Mitsprache-
recht und die Partizipation von Frauen am sozialen, wirtschaftlichen und politischen
Leben weniger gross.?® Die Mehrheit der Menschen, die in extremer Armut leben,
sind Frauen.®® Sie bilden weltweit auch die Mehrheit unter den jugendlichen und
erwachsenen Analphabeten.® Ausserdem haben Frauen weltweit weniger als 20
Prozent der Parlamentssitze inne.® Die immer schon fragile Situation der Frauen
am Arbeitsmarkt, insbesondere im informellen Sektor, verscharft sich zusatzlich
durch den harten Wettbewerb um die Arbeitsplatze, der durch die geringeren Be-
schaftigungsmaéglichkeiten und die Auswirkungen wiederholter Wirtschafts- und Finanz
krisen entstanden ist. Derzeit befindet sich die Halfte der erwerbstatigen Frauen in
prekdren Arbeitsverhéltnissen, ohne sicheren Arbeitsplatz und ohne Absicherung
gegen Wirtschaftsschocks.® Dies kommt zur bestehenden Frauendiskriminierung in
Bezug auf Lohn und Aufstiegschancen noch hinzu.

B Neue Wissenshorizonte

Die Cyberwelt

Ein entscheidendes Merkmal der heutigen Entwicklung ist die Entstehung und
Ausdehnung der Cyberwelt, die durch die spektakuldre Zunahme der Internet-
konnektivitdt und der Verbreitung der Mobiltechnologie stimuliert wird.®* Wir leben
in einer vernetzten Welt. Schatzungsweise 40 Prozent der Weltbevolkerung nutzen

29 UNO. 2013. A New Global Partnership: Eradicate poverty and transform economies through sustainable
development, Report of the High-level Panel of eminent persons on the post-2015 development agenda.
New York, Vereinte Nationen.

30 ibd.

31 UNESCO. 2014. Teaching and Learning: Achieving quality for all. EFA Global Monitoring Report 2013—
2014. Paris, UNESCO.

32 UNWomen. 2011. Progress of the World’s Women: In Pursuit of Justice. New York, UN \WWomen.

33 |LO. 2012. Global Employment Trends for Women. Genf, ILO.

34 Internationale Fernmeldeunion (ITU). 2013. Trends in Telecommunication Reform: Transnational aspects of
regulation in a networked society. Genf, Internationale Fernmeldeunion.
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heute das Internet, und diese Zahl wachst mit bemerkenswerter Geschwindigkeit.®®
Wahrend erhebliche Unterschiede in der Internetanbindung verschiedener Lander und
Regionen bestehen, hat die Zahl der Haushalte mit Internetanschluss im globalen
Siden diejenige im globalen Norden Uberholt. Ausserdem befinden sich mehr als
70 Prozent der weltweiten Mobiltelefonabonnements derzeit in den Landern des
Sltdens.®® Finf Milliarden Menschen durften in den ndchsten 20 Jahren den Schritt
vom internetlo sen Zustand zur vollstandigen Vernetzung machen.?” Allerdings be-
steht bei der Vernetzung nach wie vor ein grosses Gefalle zwischen verschiedenen
Landern und Regionen, beispielsweise auch ein Stadt-Land-Gefélle. Beschrankte
Breitbandgeschwindigkeiten und fehlende Anschlussmoglichkeiten behindern den
Zugang zu Wissen, die Partizipation innerhalb der Gesellschaft und die wirtschaftliche
Entwicklung.

Das Internet hat die Art, wie Menschen auf Informationen undWissen zugreifen, wie sie
miteinander interagieren und wie 6ffentliche Verwaltungen und Unternehmen geflhrt
werden, verandert. DiedigitaleVernetzungversprichtVorteile fiirdas Gesundheitswesen,
die Bildung, Kommunikation, Freizeitgestaltung und das Wohlergehen.®® Fortschritte
im Bereich der klnstlichen Intelligenz, 3D-Drucker, holografische Nachbildungen, so-
fortige Transkription, Sprach- und Bewegungserkennungs-Software sind nur einige
Beispiele dessen, was getestet wird. Die digitalen Technologien verandern die men-
schlichen Aktivitaten im Alltag wie in internationalen Beziehungen, bei der Arbeit wie
in der Freizeit. Dabei werden die verschiedensten Aspekte unseres privaten wie auch
offentlichen Lebens neu definiert.

Die entsprechenden Technologien haben die Moglichkeiten der freien Meinungs-
dusserung sowie der sozialen, bulrgerschaftlichen und politischen Mobilisierung
erweitert, wecken aber auch wichtige Bedenken. Beispielsweise wirft die Verfliigbarkeit
personlicher Daten in der Cyberwelt wichtige Fragen bezlglich Privatsphare und
Sicherheit auf. Neue Rdume der Kommunikation und Sozialisation verandern unsere
Vorstellung dessen, was das «Soziale» ausmacht; allerdings sind zur Verhinderung von
Uberméssigem Gebrauch, Zweckentfremdungen und Missbrauchen durchsetzbare
rechtliche und andere Schutzvorkehrungen gefordert.®® Die Beispiele missbrauchlicher
Verwendungen von Internet, Mobiltechnologie und sozialen Medien reichen von
Cybermobbing bis zu kriminellen Aktivitadten, ja sogar Terrorismus. In dieser neuen
Cyberwelt missen Pddagogen die neuen Generationen von «digitalen Eingeborenen»4©
besser darauf vorbereiten, mit den ethischen und sozialen Dimensionen nicht
nur bestehender, sondern auch kiinftig noch zu erfindender digitaler Technologien
umzugehen.

35 |TU. 2013. The world in 2014: Fact and Figures. Genf, ITU.

36 |TU. 2014. Trends in Telecommunication Reform, Special Edition. Fourth-generation regulation. Genf, ITU.

37 Schmidt, E. und Cohen, J. 2013. The New Digital Age: Reshaping the Future of People, Nations and
Business. New York, Knopf. .

38 ibd.

39 Hart, A.D. und Hart Frejd, S. 2013. The Digital Invasion: How Technology Is Shaping You and Your
Relationships. Ada, MI, Baker Books.

40 Prensky, M. 2001. Digital Natives, Digital Immigrants. On the horizon. MCB University Press, Vol. 9, Nr. 5.
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Fortschritte in den Neurowissenschaften

Die jungsten Entwicklungen in den Neurowissenschaften wecken immer mehr das
Interesse von Bildungsfachleuten — sie wollen die Interaktionen zwischen biologischen
Prozessen und menschlichem Lernen besser verstehen. Zwar mag es noch zu frih
sein, um entsprechende Entwicklungen in die Bildungspolitik einfliessen zu lassen,
aber ihr Potenzial, die Lehr und Lernpraktiken zu verbessern, ist vielversprechend.
Beispielsweise helfen uns die neusten Erkenntnisse Uber die Entwicklung und
Funktionsweise des Gehirns in verschiedenen Lebensphasen besser zu verstehen,
wie und wann wir lernen.

Einige der wichtigsten Erkenntnisse betreffen die «sensiblen Perioden» von Lern-
aktivitaten*'. Sie zeigen, dass der Spracherwerb seinen Hohepunkt in jungen Jah-
ren erreicht. Das unterstreicht die Bedeutung der frihkindlichen Bildung und die
Moglichkeiten eines Erwerbs von Mehrsprachigkeit in jungen Jahren. Andere Er
kenntnisse betreffen die «Plastizitat» des Gehirns und dessen Fahigkeit, sich wahrend
des ganzen Lebens in Reaktion auf Umweltanforderungen zu verdndern.*> Das un-
terstltzt die ldee vom lebenslangen Lernen und von der Bereitstellung geeigneter
Lernmoglichkeiten fir alle, unabhangig vom Alter.

Ausserdem muissen wir den Einfluss von Umgebungsfaktoren wie Erndhrung,
Schlaf, Sport und Erholung auf das optimale Funktionieren des Gehirns ernst neh-
men. Und ebenso wichtig: Wir mussen die Notwendigkeit ganzheitlicher Ansatze
erkennen, die die starke gegenseitige Abhangigkeit von physischem und geistigem
Wohlbefinden berlcksichtigen, ebenso wie die Wechselwirkungen zwischen emo-
tionalen und kognitiven, analytischen und kreativen Gehirnfunktionen. Die neuen
Forschungsrichtungen in den Neurowissenschaften werden uns helfen, die Bezie-
hungen zwischen Anlage und Umwelt besser zu verstehen und unsere Bildungs-
initiativen dadurch zu verfeinern.

Klimawandel und alternative Energiequellen

Der Klimawandel zahlt zu den gréssten Herausforderungen dieses Jahrhunderts. Das
betrifft sowohl die Massnahmen zu seiner Bekdmpfung als auch die Anpassungen zur
Bewaltigung seiner negativen Auswirkungen. Bekdmpfungsmassnahmen erfordern
ein konzertiertes Vorgehen, um Emissionen zu senken und weitere drastische Folgen
flr unseren Planeten zu verhindern. Mit Anpassungen sollen Gefahrdungen reduziert
und eine Robustheit gegenliber den negativen Auswirkungen aufgebaut werden. Hier
kommt der Bildung die Uberaus wichtige Aufgabe zu, das Bewusstsein fiir Klimaschutz
und Anpassungen zu scharfen und Verhaltensdnderungen zu bewirken.*3

41 OECD 2007. Understanding the brain: The birth of a learning science. Paris, EDUCERI-OECD.

42 ibd.

43 Lutz, W., Muttarak, R. und Striessnig, E. 2014. Universal education is key to enhanced climate adaptation.
Science. 28. November 2014. Vol. 346, Nr. 6213. Education is key to climate adaptation. www.iiasa.ac.at/
web/home/about/news/20141127-Science-Pop.html [Abfrage Februar 2015].
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Bildung ist ein Schlisselfaktor zur Forderung und Unterstiitzung einer kollektiven
Umstellung auf die Nutzung alternativer, CO2-freier, erneuerbarer Energiequellen,
mit denen sich die negativen Folgen des Klimawandels mindern lassen. Fur die
Umstellung von CO2-produzierenden auf CO2-freie Energiequellen mdissen wir
unsere Vorstellungen und Uberzeugungen andern und Einstellungen férdern, die
uns die Umstellung erleichtern. Die Energieinfrastruktur allein bringt noch keine
entsprechenden Veranderungen.

Gleichzeitig ist Bildung ein Schllsselfaktor fir die Adaptationsfahigkeit: Wir missen
der heutigen und nachsten Generation das Wissen, die Kompetenzen und die Ver
haltensweisen vermitteln, die sie brauchen werden, um ihr Leben und ihren Lebensstil
den 6kologischen, sozialen und wirtschaftlichen Gegebenheiten einer sich verdndernden
Umwelt anzupassen. Die Ministererklarung zu Bildung und Bewusstseinsférderung der
Weltklimakonferenz von Lima 2014 fordert Regierungen dazu auf, «Bildungsstrategien
zu erarbeiten, die das Thema Klimawandel in die Lehrplane einbeziehen; sie sollen die
Bewusstseinsférderung in Sachen Klimawandel in die Konzipierung und Umsetzung
nationaler Entwicklungs- und Klimastrategien und -grundsatze im Einklang mit ihren
nationalen Prioritaten und Kompetenzen einbeziehen.»

Kreativitat, kulturelle Innovation und Jugend

In den letzten Jahren sind neue Formen von kulturellem und kiinstlerischem Ausdruck
aufgetaucht. Sie sind das Ergebnis einer Akkulturation, die sich aus der weltweiten
Zunahme der Vernetzung und des kulturellen Austauschs ergeben hat. Dieser Prozess
wird vor allem durch junge Menschen vorangetrieben. Dabei stellen wir fest, dass eine
neue offentliche Asthetik zum Ausdruck kommt, die reichhaltig und vielfaltig ist. Auch
sehen wir in allen von der Jugend beanspruchten Bereichen eine neue Bereitschaft
flr innovative Formen — von der Mode Uber das Essen, die Musik bis hin zu den
personlichen Beziehungen. Die Uber eine Milliarde junger Menschen zwischen 15
und 24 Jahren in der heutigen Welt bilden die am besten informierte, aktivste, am
starksten vernetzte und mobilste Generation aller Zeiten.* Schatzungen zufolge sind
heute weltweit mehr als 90 Prozent der jungen Leute zwischen 18 und 24 Jahren in
irgendeiner Form von sozialen Medien wie Facebook oder Twitter aktiv. Sie verbringen
beachtlich viel Zeit in sozialen Medien, holen sich hier Informationen und tauschen
diese miteinander aus. Das flihrt weltweit zu grosserem Bewusstsein und Verstandnis
fur andere Kulturen und zur Beschaftigung mit Fragen der Asthetik. Auch wird ihnen
dadurch bewusst, wie wichtig andere Wissenssysteme sind. Kulturelle Vielfalt gewinnt
zunehmend an Bedeutung als Quelle neuer Erfindungen und Innovationen. Sie ist
heute eine wertvolle Ressource flr nachhaltige menschliche Entwicklung.

44 "Youth-support’ von Chernor Bah, Chair, Youth Advocacy Group for Global Education First Initiative (GEFI);
Panel discussions: ‘Enabling conditions for the delivery of quality global citizenship education: Where
are we? Where do we want to go?’ Global Citizenship Education: Enabling Conditions & Perspectives,
16. Mai 2014, UNESCO, Paris. www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/ED/pdf/Chernor
Bah_16May2014.pdf [Abfrage Februar 2015]..

45 UNESCO. 2009. UNESCO World Reportinvesting in Cultural Diversity and Intercultural Dialogue. Paris,
UNESCO. http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001852/185202¢e.pdf [Abfrage Februar 2015].
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B Alternative Ansiatze erkunden

Die Vielfalt der Weltanschauungen in einer pluralen Welt anerkennen

Angesichts der Komplexitat der aktuellen Entwicklungsmuster missen wir dringend

alternative Anséatze flr menschlichen Fortschritt und menschliches Wohlergehen

erkunden. Dabei ist es sowohl im globalen Norden als auch im globalen Siden wichtig,

die Vielfalt der Gesellschaften hervorzuheben. Die kulturelle

Wir mussen die Vielfalt Vielfalt ist die beste Quelle der Menschheit fur Kreativitat

und Wohlistand. Sie geht mit unterschiedlichen Arten

der Weltbetrachtung einher. Sie bietet unterschiedliche

anerkennen und  Ansitze zur Losung von Problemen, die uns alle betreffen,

zugleich an einem und zur Bewertung grundlegender Aspekte des Lebens:

des Okosystems, des Gemeinwesens, des Individuums,

] der Religion und der Spiritualitat. Wir missen die Vielfalt

universeller Werte gelebter Realitdten anerkennen und zugleich an einem

festhalten.  gemeinsamen Kern universeller Werte festhalten. Da

es uns die Vielfalt erschwert, uns auf internationale

Definitionen und Vorgehensweisen zu einigen, sind

Perspektiven, die Uber herkdmmliche Indikatoren von Gesundheit, Bildung und

Einkommen hinausgehen, sehr willkommen. Die Auffassungen von menschlichem

Wohlergehen sind aufgrund ihrer subjektiven und kontextabhdngigen Dimensionen

sehr unterschiedlich, so, dass viele aktuelle politische Ansatze immer noch einseitig
und unangemessen ausfallen.*

gelebter Realitaten

gemeinsamen Kern

Alternative Wissenssysteme integrieren

Wir missen Alternativen zum vorherrschenden Wissensmodell untersuchen. Statt
ihnen eine geringere Bedeutung beizumessen, missen alternative Wissenssysteme
anerkannt und gebUhrend berlcksichtigt werden. Alle Gesellschaften konnen viel
voneinander lernen, wenn sie sich flr die Entdeckung und das Verstdndnis anderer

46 Zwar besteht auf internationaler Ebene keine allgemeine Auffassung davon, was unter dem Begriff
«Wohlergehen» zu verstehen ist. Jedoch wird allgemein anerkannt, dass ein Rickgriff auf herkdémmliche
soziobkonomische Indikatoren bei Weitem nicht ausreicht. Das Entwicklungsprogramm der Vereinten
Nationen (United Nations Development Program, UNDP) ist in jingster Zeit weiter gegangen als
der Human Development Index (HDI), der Indikatoren in Bezug auf Einkommen, Gesundheit und
Bildungsstand vereinigt. Bedenken bezlglich zunehmender Ungleichheit und geschlechtsspezifischer
Fragen haben zu weiteren Verfeinerungen beim Inequality-adjusted Human Development Index
(IHDI), beim Gender Development Index (GDI) und beim Gender Inequality Index (Gll) gefuhrt. Zu
den Versuchen, weiter zu gehen als die Indikatoren — inspiriert durch eine sehr enge Auffassung
von menschlichem Fortschritt — gehoren verschiedene Initiativen, die alternative Messungen fir
Inklusion und Nachhaltigkeit auf globaler Ebene einschliessen. Der von der Universitat der Vereinten
Nationen vorgeschlagene Inclusive Wealth Index ist ein solches Beispiel. Weitere Beispiele sind:
Better Life Initiative (OECD); EDP: Environmentally Adjusted Net Domestic Product (UN SEEA93);
EPI: Environmental Performance Index (Yale University); ESI: Environmental Sustainability Index (Yale
University); GPI: Genuine Progress Indicators (Redefining Progress); Green Growth Indicators (OECD);
Genuine Savings (Pearce, Atkinson & Hamilton); HCI: Human Capital Index (Weltwirtschaftsforum);
ISEW: Index of Sustainable Economic Welfare (Cobb & Daly); NNW: Net National Welfare (japanische
Regierung); SDI: Sustainable Development Indicators (EU; britische Regierung).
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Weltanschauungen 6ffnen. Beispielsweise gibt es viel zu

lernen von landlichen Gesellschaften auf der ganzen Welt Statt thnen eine
—namentlich von indigenen Vélkern — Uber die Beziehung germgere Bedeutung
zwischen der menschlichen Gesellschaft und ihrer .

natUrlichen Umwelt. In vielen indigenen Kulturen wird die belzumessen’ )
Erde als Mutter betrachtet. Sie und ihre Produkte diirfen mussen alternative
nicht geschadigt werden, ohne dass ein triftiger Grund stsenssysteme
besteht — meist ist dies das Uberleben. In vielen Kulturen
gilt der Mensch als ein Mitglied der Natur, mit gleichen
Rechten wie andere Lebewesen, ohne ihnen Uberlegen gebuhrend

zu sein. Viele landliche Gesellschaften haben nicht lineare ben’icksichtigt werden.
Zeitvorstellungen wie wir, sondern zirkuldre. Diese sind

an die landwirtschaftliche Produktion gebunden, an den

Verlauf der Jahreszeiten, an die Feste und Brauche, die das geistige Wohlbefinden

der Gemeinschaft starken. Auch die Grundsatze kollektiver Entscheidungsfindung
unterscheiden sich. Gewisse Gesellschaften setzen auf Demokratie, Abstimmungen

und Wahlen, um kollektive Entscheidungen zu treffen — selbst wenn es sich um kleine
Gruppen handelt. Andere Gesellschaften suchen den Konsens, was Argumentation,
Diskussion und Uberzeugung erfordert. Es steht uns eine unbegrenzte Vielfalt
verschiedener Weltanschauungen zur Verfligung, die uns alle bereichern kénnen, wenn

wir nur bereit sind, unsere Sicherheiten aufzugeben und uns fir die Maoglichkeiten
anderer Auslegungen der Wirklichkeit zu 6ffnen.

anerkannt und

Kasten 2 — Das Aufeinandertreffen verschiedener Wissenssysteme

Die europaische Kultur kam nicht nur mit ihrem eigenen Wissen zu uns, sondern auch
mit ihrer Geschwindigkeit. Auch wenn wir sie uns nicht perfekt angeeignet haben und
sich daraus zahlreiche Fehlentwicklungen ergaben, befreit sie doch unser intellektuelles
Leben aus der Tragheit formlicher Gewohnheiten und verhilft ihm zu einem wachen
Bewusstsein, eben gerade weil sie zu unseren eigenen mentalen Traditionen einen
Gegensatz darstellt. Ich lehne es jedoch ab, dass diese fremde Bildung tendenziell
den ganzen Raum unseres nationalen Geistes besetzt und dadurch die grossartige
Chance auf die Herausbildung einer neuen Geisteskraft durch eine neue Kombination
von Wahrheiten zunichtemacht oder behindert. Aus diesem Grund drdnge ich darauf,
alle Elemente unserer eigenen Kultur zu stéarken, nicht um uns der westlichen Kultur zu
widersetzen, sondern um sie wirklich zu akzeptieren und uns anzueignen. Sie soll uns
nahren, nicht belasten; wir sollen es im Umgang mit dieser Kultur zur Meisterschaft
bringen und uns nicht an ihren Randern aufhalten, indem wir Texte nachplappern oder
mit Blicherwissen zu glanzen versuchen.

Quelle: Tagore, R. 1996. The Centre of Indian Culture. Sisir Kumar Das (Hrsg.), The English Writings of Rabindranath
Tagore, Vol. 2, Plays, Stories, Essays. Neu-Delhi, Sahitya Akademi, S. 486.
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Es ist wichtig, sich dessen bewusst zu sein — wie es die Denker Frantz Fanon, Aimé
Césaire, RabindranathTagore und andere waren —, dass wir durch die Bevorzugung einer
Form von Wissen in Tat und Wahrheit auch einem Machtsystem den Vorrang geben.
Flr die Bildung und Entwicklung der Zukunft muss der Dialog zwischen verschiedenen
Weltanschauungen geférdert werden — mit dem Ziel, Wissenssysteme, die ihren Ur
sprung in unterschiedlichen Realitdten haben, miteinander zu vereinigen und als unser
gemeinschaftliches Erbe zu etablieren. Die Stimmen aus dem globalen Stiden mussen
in internationalen Debatten Gber Bildung angehort werden. Beispielsweise wird in den
Andenvélkern Lateinamerikas Entwicklung mit der Vorstellung von Sumak Kawsay in
Verbindung gebracht. Diesem Ausdruck in der Quechuasprache entspricht etwa das
Spanische «buen vivir» oder «gutes Leben» bzw. «gut leben». Das in den indigenen
Kulturen und Weltanschauungen verwurzelte Sumak Kawsay wird gelegentlich als
alternatives Entwicklungskonzept vorgeschlagen und hat in die Verfassungen von
Ecuador und Bolivien Eingang gefunden. Auch Mahatma Gandhis Auffassung von einer
«Treuhandschaft», durch die wir die Schatze der Erde nicht als «Besitzer», sondern als
«Treuhander» aller Lebewesen und aller zuklinftigen Generationen verwalten, ist eine
Uberlegung wert.#’

Kasten 3 — Sumak Kawsay: Ein alternatives Entwicklungskonzept

Der Begriff Sumak Kawsay ist in der Weltanschauung der Quechuavélker in den Anden in Ecuador
verwurzelt. Auf Spanisch wird er mit «buen vivir» iibersetzt, zu Deutsch etwa «gutes Leben» bzw. «gut
leben». Er steht fiir eine harmonische, kollektive Entwicklung, zu der der Einzelne im Kontext der sozialen
und kulturellen Gemeinschaft wie auch seiner eigenen natiirlichen Umgebung beitrégt. Das Konzept
entspringt dem indigenen Glaubenssystem der Quechua und bezieht westliche Kritiken an dominierenden
Entwicklungsmodellen ein. Daraus ergibt sich ein alternatives Paradigma, das auf Harmonie sowohl
zwischen den Menschen, als auch zwischen den Menschen und ihrer natirlichen Umwelt, basiert.

Das Konzept Sumak Kawsay hat die neue Verfassung Ecuadors inspiriert. Darin ist die Rede von einer «neuen Form
des Zusammenlebens der Biirger in Vielfalt und Harmonie mit der Natur, um das gute Leben, Sumak Kawsay, zu
erreichen». Die Verfassung anerkennt das «Recht der Bevélkerung, in einer gesunden und dkologisch ausgeglichenen
Umwelt zu leben, die Nachhaltigkeit und das gute Leben (Sumak Kawsay) garantiert». Weiter ist in der Verfassung
verankert, dass der Staat fir Folgendes verantwortlich ist: «Die Generierung und Produktion von Wissen zu fordern,
die wissenschaftliche und technische Forschung zu unterstiitzen sowie der Weisheit der Ahnen mehr Geltung zu
verschaffen, um dadurch zur Erreichung der guten Art zu leben (Sumak Kawsay) beizutragen.»*

47 M. K. Gandhi, 1960. Trusteeship. Compiled by Ravindra Kelekar. Ahemadabad, India, Jitendra T. Desai
Navajivan Mudranalaya.

48 Siehe Artikel 14 und 387 der Verfassung von Ecuador: Art. 14 - Se reconoce el derecho de la poblacién a
vivir en un ambiente sano y ecolégicamente equilibrado, que garantice la sostenibilidad y el buen vivir,
sumak kawsay; Art. 387- Seréd responsabilidad del Estado: [...] 2. Promover la generacién y produccion
de conocimiento, fomentar la investigacion cientifica y tecnoldgica, y potenciar los saberes ancestrales,
para asi contribuir a la realizacion del buen vivir, al sumak kawsay.
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Bildung in einer Welt der Vielfalt neu tiiberdenken

Der Zweck der Bildung muss somit unter dem Aspekt einer neuen Vision von
nachhaltiger menschlicher und sozialer Entwicklung, die sowohl gerecht als auch
praktikabel ist, neu Uberdacht werden. Diese Vision von Nachhaltigkeit muss die
sozialen, okologischen und 6konomischen Dimensionen menschlicher Entwicklung
wie auch deren verschiedene Bezlige zur Bildung einbeziehen: «Eine befahigende
Bildung ist eine Bildung, die jene menschlichen Ressourcen fordert, die wir brauchen,
um produktiv zu sein, um mehr zu lernen, um Probleme zu |6sen, um kreativ zu sein
und um miteinander und mit der Natur in Frieden und Harmonie zusammenzuleben.
Wenn Lander sicherstellen, dass eine solche Bildung allen Menschen lebenslang zur
Verfligung steht, dann kommt eine stille Revolution in Gang: Bildung wird zum Motor
nachhaltiger Entwicklung und zum Schlissel zu einer besseren Welt.» %° Bildung kann
und muss zu einer neuen Vision von nachhaltiger globaler Entwicklung beitragen.

Kasten 4 — Forderung nachhaltiger Entwicklung durch Bildung

«Bildung — einschliesslich formaler Bildung, dffentlicher Bewusstseinsbildung und Aus- und Fortbildung
— ist als ein Prozess zu sehen, mit dessen Hilfe Menschen wie Gesellschaften ihr volles Potenzial
verwirklichen kénnen. Bildung ist eine unerl8ssliche Voraussetzung fiir die Forderung nachhaltiger
Entwicklung und die bessere Beféhigung der Menschen, sich mit Umwelt- und Entwicklungsfragen
auseinanderzusetzen.»

Agenda 21, Kapitel 36, Absatz 36.3. 1992.

Die Aichi-Nagoya-Erklarung zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung von 2014 fordert die Regierungen auf, «die
Integration der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) in politische Massnahmen sowohl im Bildungs- und
Ausbildungsbereich als auch im Bereich nachhaltige Entwicklung zu starken».

Alle Formen von organisiertem Lernen kdnnen sowohl adaptiv als auch trans-
formativ sein. Eine Grundbildung von guter Qualitat sowie weitere Lern- und Aus-
bildungsaktivitdten sind entscheidend, damit der Mensch und die Gesellschaft
beféhigt werden, sich an okologische, soziale und wirtschaftliche Verdnderungen auf
lokaler wie globaler Ebene anzupassen. Aber auch fir die Starkung der Individuen
und fir die Entwicklung von Féhigkeiten, die sozialen Wandel ermdglichen, ist das
Lernen entscheidend. Bildung kann dazu beitragen, dass uns die noch schwierigere
Aufgabe gelingt, unsere Einstellung und unsere Weltanschauung zu andern. Bildung
ist von zentraler Bedeutung fir die Schaffung der Voraussetzungen, die es braucht,
um den Menschen bessere Moglichkeiten zu geben, ein sinnerfllltes Leben in
Gleichberechtigung und Wirde zu fuhren. Um diese Veranderungen zu bewirken,
braucht es Verbesserungen bei der Qualitdt der Bildung und bei der Bereitstellung

49 Power, C. 2015. The Power of Education: Education for All, Development, Globalisation und UNESCO.
London, Springer.
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okonomisch und sozial relevanter Lernangebote im Einklang mit den Vorstellungen des
Einzelnen und der Allgemeinheit.

Das Recht auf hochwertige Bildung ist das Recht auf ein sinnvolles und relevantes
Lernen. In einer Welt der Vielfalt unterscheiden sich die Lernbeddrfnisse verschiedener
Gemeinschaften voneinander. Ein relevantes Lernen muss deshalb das widerspiegeln,

Die vorherrschenden
utilitaristischen
Bildungskonzepte
sollten auch andere
Vorstellungen von
menschlichem
Wohlergehen zulassen
und damit eine
Fokussierung auf

die Relevanz von
Bildung als Gemeingut
unterstutzen.

was jede Kultur, jede Gruppe von Menschen, als das
definiert, was flr ein Leben in Wirde bendtigt wird.
Wir muissen akzeptieren, dass es viele verschiedene
Moglichkeiten gibt, Lebensqualitat zu definieren, und damit
auch sehr unterschiedliche Mdglichkeiten, zu bestimmen,
was gelernt werden muss. Die vorherrschenden utili-
taristischen Bildungskonzepte sollten auch andere Vor
stellungen von menschlichem Wohlergehen zulassen und
damit eine Fokussierung auf die Relevanz von Bildung als
Gemeingut unterstiitzen. Dies impliziert, dass auch die
leisen Stimmen jener angehort werden, die noch nicht
zu Wort gekommen sind. Der immense Reichtum, den
eine solche Vielfalt darstellt, kann uns allen zu Klarheit
und Erkenntnis in unserem kollektiven Streben nach
Wohlbefinden verhelfen. Eine humanistische Perspektive
ist eine notwendige Basis fur alternative Ansétze bezlglich
Bildung und menschlichem Wohlergehen.
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eines
humanistischen
Ansatzes




2. Bekrattigung eines

humanistischen Ansatzes

€€\Meine Menschlichkeit ist mit der deinen verbunden, denn wir
konnen nur zusammen menschlich sein??

Desmond Tutu Siidafrikanischer Bischof und Kdmpfer fiir soziale Gerechtigkeit

Die Wiirde, Fahigkeit und Wohlfahrt des Menschen in seinem Verhaltnis zu anderen
Menschen und zur Natur sicherzustellen und zu verbessern, das sollte der